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APRESENTACAO

A educacdo é um direito universal e desempenha um papel crucial no desenvolvimento humano,
ajudando o individuo a construir a sua personalidade e o seu cardcter. Mesmo em situacdo de
reclusdo, e tendo em consideracdo as Recomendacdes do Conselho da Europa referentes a
Educacdo nas Prisbes e as Regras das prisées europeias, os cidaddos possuem os mesmos direitos
no acesso d educacdo. Como sabemos, a reclusdo implica a perda de alguns direitos, mas estes
ndo se devem estender & educacdo, na medida do possivel, sobretudo, porque a educacdo e a
formacdo, neste contexto, tende a assumir-se como um dispositivo promotor de reinsercdo social e
de combate d reincidéncia. Devendo possuir um grau de exigéncia quantitativo e qualitativo tdo
elevado como o processo educativo fora da prisdo, a formacdo deve, igualmente, ser idéntica
aqguela que é proporcionada fora dos estabelecimentos prisionais. E & nesse sentido que a Educacdo
a Distancia (EaD) e uma educacdo enriquecida e mediada por tecnologias digitais podem ter um
papel fundamental.

Com efeito, a EaD suportada por plataformas digitais tem sido reconhecida, na Ultima década,
como uma modalidade apropriada para responder aos desafios que o mundo globalizado coloca
ao nivel da aprendizagem ao longo da vida e do desenvolvimento de competéncias tecnoldgicas
e sociais e pode assumir-se em contexto prisional como uma oportunidade para os individuos
reclusos desenvolverem ndo sé competéncias bdsicas e conhecimentos profissionais, mas também
para adquirirem competéncias digitais, melhorando as suas qudalificacdées no campo das novas
fecnologias.

Considerando, pois, as restricdes que estes individuos possuem a nivel de acesso ¢ frequéncia das
afividades letivas nas instituicdes de Ensino Superior, na Europa tém sido desenvolvidos alguns projetos
de Educacdo Digital em estabelecimentos prisionais, destacando-se o projeto ELIS, na Alemanha
e na Austria, o IFI - “Internet for inmates”, na Noruega, e o Virtual Campus, do Reino Unido, que se
fraduz numa plataforma com o objetivo de gerir as diferentes necessidades dos reclusos, que tém
acesso seguro a conteldos especificos, constantes de uma “whitelist”.

Em Espanha e em resultado da parceria estabelecida entre o Departamento da Justica e algumas
instituicdes do Ensino Superior, como a Universidad Nacional de Educacion a Distancia (UNED) ou a
Universitat Oberta de Catalunya (UOC) os reclusos tém tido a oportunidade de frequentar cursos de
Ensino Superior neste regime de ensino.

Também em Portugal, e no dmbito do protocolo assinado em abril de 2016 entre a Universidade



Aberta (UAb) e a Direcdo Geral de Reinsercdo e Servicos Prisionais (DGRSP) estd a ser desenvolvido

um projeto-piloto inovador, o Campus Digital EDUCONLINE@PRIS (educonlinepris.uab.pt), que tem

como principal objetivo promover a educacdo e a formacdo nos estabelecimentos prisionais.

E neste contexto, que apresentamos um conjunto de textos, divididos em duas partes, que
indagam e exploram a importéncia do desenvolvimento dos processos educacionais em contexto
de reclusdo, especificamente no que diz respeito a utilizacdo de tecnologias e plataformas
digitais. A génese deste livro remonta ao | Semindrio Internacional de Educacdo e eLearning em
Estabelecimentos Prisionais em Portugal - celebrado no Porto em novembro de 2018 —, onde vdarios
autores apresentaram trabalhos de investigacdo sobre os temas em questdo. Partindo desses
trabalhos e acrescentando outros com claras afinidades tematicas, compds-se um conjunto
heterogéneo e, ao mesmo tempo, complementar, de diferentes perspetivas de investigadores que
se tfém dedicado ao estudo desta temdtica.

A primeira parte desta obra inclui cinco textos sobre educacdo e formacdo em ambientes prisionais
em Portugal e no Brasil.

No capitulo um, “A educagdo em contexto prisional em Portugal: um apontamento histérico”,
José Alberto Pinto apresenta uma andlise diacréonica do percurso da Educacdo nas Prisdes em
Portugal, onde inclui algumas representacdes marcantes da historiografia prisional nacional e seu
enguadramento legislativo. Em concreto, o autor aborda ainfrodu¢cdo da educacdo em contextos
dereclusdo, desde airrupcdo da luminescéncia penal e das ideias humanitaristas no periodo liberal,
percorrendo o modelo conceptual do Estado Novo e estendendo-se pelo pds-revolucdo de 1974.
O capitulo dois, da autoria de Maria Inés Clara, Joana Rita Tomds, Sara Simées e Ana Cristina
Almeida, com o titulo “(Re)lintegragcdo psicossocial por autoformagcdo em contexto de reclusao”,
apresenta uma proposta de intervencdo em contexto de reclusdo, com o objetivo de promover
a reintegracdo na sociedade apds a saida do estabelecimento prisional e, consequentemente,
prevenir a reincidéncia criminal. Com este projeto as autoras pretendem apoiar os individuos na
aprendizagem de comportamentos que lhes permitam agir com autonomia e responsabilidade,
através do seu poder automotivado pararespostas pro-sociais, quando em confronto com situacoes
geradoras de stress ou necessidade de tomar decisoes.

Por sua vez, no capitulo trés, da autoria de Eloiza da Silva Gomes de Oliveira e de Ronaldo Silva
Melo, infitulado “Concepgoes de educagado e sistema prisional: por uma formag¢do humana de
qualidade”, os autores analisam algumas questdes fundamentais, tais como a necessidade de
pensar novas politicas de inclusdo social, de valorizacdo dos direitos humanos e da importéncia da

formacdo humana para esses individuos no territério brasileiro.



O capitulo quatro, de Gilson Pérto Jr., sobre “Comunicagdo, educagdo e memoaria: por uma histéria
da educacgdo prisional no Tocantins, Brasil”, realiza uma breve retrospetiva histérica acerca do
percurso da educacdo formal e das unidades educativas em prisdes no Estado do Tocantins no
Brasil, descrevendo os avancos, recuos e dificuldades sentidas.

A fechar a primeira parte Cldudia Cristina Muller escreve o capitulo cinco, “Gestdo estratégica
da educacgdo no sistema prisional do Parand, Brasil”, onde apresenta os limites e as possibilidades
de uso da tecnologia na educacdo e no desenvolvimento de competéncias e conhecimentos
profissionais, no Sistema Prisional do Parand, Brasil.

A segunda parte que compode esta obra inclui um conjunto de cinco textos que coloca a ténica
na educacdo e formacdo com o digital em ambientes prisionais.

O primeiro texto desta parte, capitulo seis, da autoria de Antfonio Viedma Rojas, com o titulo
“Evolucion de la Educacién Superior en las cdrceles de Espana y su modelo de integraciéon de
las TIC. Notas para futuros agentes”, aborda a questdo da inclusGdo do Ensino Superior no sistema
penitencidrio da Espanha, iniciada formalmente com a assinatura do acordo com a UNED em
1983. O autor explica que a oportunidade para a abertura politica do sistema foi um fator-chave
e que a incorporacdo das TIC no modelo de educacdo ocorreu em 2010, com o desenvolvimento
do Espaco Europeu de Educacdo Superior.

No capitulo sete, de Daniela Graca, “Competéncias inffocomunicacionais no contexto prisional
portugués: proposta de um modelo de formagdo”, a autora, e como o titulo traduz, apresenta
uma proposta de formacdo e utilizacdo da Internet que se orienta, fundamentalmente, para a
aquisicdo de competéncias infocomunicacionais em estabelecimentos prisionais em Portugal.
SaraDias-Trindade e J. Anténio Moreira no capitulo oitavo, intitulado “Educagdo emestabelecimentos
prisionais em Portugal. Um programa para a inclusdo social e digital e desenvolvimento de
competéncias”, apresentam um projeto que tem como objetivo a promoc¢do da inclusdo (social
e digital) de cidaddos reclusos, através de uma proposta de um programa de Aprendizagem
ao Longo da Vida (ALV) direcionado para o desenvolvimento de competéncias e construtos
psicolégicos, como o autoconceito académico, tendo como principais destinatdrios reclusos de
um estabelecimento prisional portugués.

O capitulo nove, de Rita Barros, Angélica Monteiro e Celestino Magalhdes, com o titulo “elearning
para a vida em contexto prisional: EPRIS”, apresenta o projeto eLearning em Contexto Prisional
(EPRIS) com o desenvolvimento de metodologias e ferramentas de intfervencdo educativa ajustadas

a populacdo reclusa feminina.



A fechar esta obra no capitulo dez, de Elenice Maria Cammarosano Onofre e Jarina Rodrigues
Fernandes, intitulado “Prdaticas educativas em prisdes brasileiras: possibilidade de integragéo da
educacdo escolar, profissional e as tecnologias da informagdo e comunicagao”, sdo discutidas
praticas sociais promotoras de processos educativos de autonomia, didlogo e aprendizagens
significativas para as pessoas em privacdo de liberdade, com vista & (re)insercdo social — a
educacdo escolar e a qualificacdo profissional. As autoras refletem sobre como as relacdoes
pedagodgicas delimitadas pelas tecnologias de informacdo e comunicacdo podem contribuir com
as prdticas educativas que acontecem no interior das prisdes para a sociedade dos homens livres.
Do conjunto destes contributos resulta, pois, uma diversidade de argumentos que justificam a
importanciadestas questdesinerentes dsrealidadeseducativasem contexto dereclusdo alicercadas

na discussdo sobre equidade e inclusdo social e digital, por via dos processos educativos.

J. Anténio Moreira
Domingos Caeiro
Sara Dias-Trindade
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Capitulo 3.
Concepgoes de Educagdo e Sistema Prisional: por uma formagdo humana de qualidade

Eloiza da Silva Gomes de Oliveira; Ronaldo Silva Melo

INTRODUCAO

Pretendemos apontar, neste texto, algumas questées fundamentais na educacdo em ambiente
de privacdo de liberdade, considerando as dimensdes infladas que ela possui no Brasil, em virtude
do nUmero de pessoas em prisdo.

Valorizaremos os direitos humanos e a importéncia da formacdo humana para esses individuos, aos
quais sdo negados, em vdrios momentos, direitos fundamentais do exercicio da cidadania.
Apresentaremos, ainda, algumas justificativas para a utilizacdo da mediacdo das fecnologias de
informacdo e comunicacdo para tais propostas educacionais.

N&o devemos esquecer, no entanto, que neste momento framita no Congresso Nacional brasileiro,
poriniciativa do Ministério da Justica, um projeto de lei *anticrime”, que tem propostas de alteracoes
em catorze leis j& existentes, inclusive o Cdodigo Penal. A aprovacdo do mesmo pode implicar
mudangas no contexto que aqui descrevemos.

Embora muitas vezes oucamos relatos que isolam a realidade prisional do processo histérico, o
confronto desse pensamento com alguns dados do Levantamento Nacional de Informacoes
Penitencidrias (INFOPEN) nos leva a pensar que hd estruturas histéricas que contribuem para a
realidade como hoje se apresenta.

Este texto nasce & luz de documentos oficiais do Brasi como o Levantamento Nacional de
Informacdes Penitencidrias (INFOPEN), que foi atualizado em junho de 2016, e compila informacdes
estatisticas do sistema penitencidrio brasileiro. E utilizado um formuldrio que deve ser preenchido
pelos gestores dos estabelecimentos prisionais, contemplando indicadores que permitem a leitura
do cendrio que aqui fazemos.

A Lei de Execucdo Penal — Lei 7210/84 (LEP) serviu para a reflexdo sobre as prisdes e para uma
mudanca importante ocorrida no Levantamento Nacional a partir de 2014: a inclusdo de questoes
relativas ao fluxo de entrada e saida de pessoas no sistema prisional, assim como da infraestrutura
desses locais.

Com essas mudancgas tivemos, em algum tempo, a taxa oficial de homens e mulheres que retornam
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ao presidio apds cumprir suas penas. Além disso, esses dados poderdo nos alertar mais precisamente,
sobre o nUmero de presos por estabelecimento penitencidrio e eventuais superlotacdo no sistema
(Melo, 2013).

Com uma populacdo carcerdria que ultrapassa o numero de 700 mil pessoas, homens e mulheres,
assumindo a terceira colocacdo no mundo, o Brasil se forna alvo de estudos mais profundos, no
sentido de entender que sociedade é esta que passa de uma populacdo privada de liberdade
na faixa de 90 mil, nos anos de 1990, e chega ao ano de 2016 com 726.712 pessoas, com dados

recentes de 2019 apontando para mais de 750 mil.

1. DESVELANDO O “CENARIO": A REALIDADE DAS PRISOES NO BRASIL

O Levantamento Nacional de Informacdes Penitencidrias de 2016 aponta um crescimento
substancial da populacdo carcerdria do Brasil. Esse crescimento ndo pode ser visto de maneira
isolada. Debrucando-se sobre a Histdria do pais, notamos que pouco se fez para que a maioria da
populacdo tivesse acesso aos bens publicos.

Apds a abolicdo da escraviddo, o pais ganhou uma “massa humana” em suas rudas e esquinas. A
abolicdo da escravatura no Brasil ndo foi acompanhada de politicas publicas de inclusdo destes
novos cidaddos livres. As primeiras favelas cariocas surgem neste periodo, quando os senhores de
escravos, desobrigados de ofertar moradia aos negros, “despejaram™ um contingente significativo
de pessoas nas ruas.

Para Carvalho (1987), a Republica, fundada no ano posterior & abolicdo da escravatura, também
ndo promoveu quase nenhum projeto politico-social de inserir a populacdo oriunda das senzalas
na economia do pais e, nesse contexto cidaddo, a proibicdo do voto de analfabetos e o controle
dos coronéis da Republica Velha mantiveram esta populacdo apartada dos beneficios sociais.
Nenhuma escolaridade, ambiéncia inadequada, desemprego e outras graves mazelas sociais
contribuiram para que crimes e delitos cometidos por esse grupo se tornassem constantes nas
cidades brasileiras, estimulando a construcdo de penitencidrias para abrigar essa populacdo
marginal formada, mormente, por negros e mulatos.

Hoje, segundo esses dados do INFOPEN, temos 726.712 pessoas (homens e mulheres) em situacdo
de privacdo de liberdade em nosso pais. Somos a terceira nacdo que mais aprisiona. Perdemos
apenas para Estados Unidos e China.

No mesmo relatério observa-se a evolucdo desses nUmeros, motivo que nos leva a entender que

eles ndo estdo descolados do projeto brasileiro de aprisionamento. Em 1990 existiam no Brasil 20 mil
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pessoas presas, em 2002 havia 239.300, aumentando em 165%. Hoje temos 726.712, que corresponde
ao crescimento de 707% em relacdo ao inicio de quando os dados comecaram a ser tabulados e
demonstrando, como j& visto anteriormente, o movimento por aprisionar cada vez mais.
Existe um dado fundamental que se relaciona com a elaboracdo desse arfigo e que diz respeito
a taxa de aprisionamento no pais. Descolar a nossa vocacdo de colocar & margem parcela
substancial da populacdo e o seu aprisionamento, da realidade vivida, é fixar num lugar uma
brincadeira muito antiga e popular no nosso pais, a de cabra-cega, e tornd-la realidade nesse
mundo imagéticol.
O grdfico 1 apresenta exatamente isso. Observe-se o crescimento de aprisionamento no Brasil,
e ndo mais nas unidades federativas, tendo como base 100 mil habitantes. Sim, nds prendemos,
prendemos muito e continuamos prendendo cada vez mais.
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2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016
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Grdfico 1. Evolugdo das pessoas privadas de liberdade entre 1990 e 2016

Talvez pelo fato de ser o Rio de Janeiro uma das portas de entrada do pais e ter uma cidade
famosa e muito visitada por turistas, a sensacdo que se tem € a de que ela é a mais violenta,
porém a verdade é que é o décimo quinto estado que mais aprisiona. Fica atrds de unidades da
federacdo como Mato Grosso do Sul, campedo em aprisionamento, seguido de Acre e Rondbdnia

e do estado de Sdo Paulo. Isso pode ser observado no Grdafico 2.

' Na brincadeira de cabra-cega um dos participantes, de olhos vendados, procura adivinhar onde est&o e agarrar os
outros. Aquele que for agarrado passard a ficar com os olhos vendados, passando a ser a nova “cabra-cega”.
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Grdfico 2. Taxa de aprisionamento por Unidade da Federagdo
Fonte: Levantamento Nacional de Informagdes Penitencidrias - INFOPEN, Junho/2016; DATASUS.
O cdilculo é feito usando como base o nimero de 100 mil habitantes.

Segundo dados do SIPEN, Sistema de Identificacdo Penitencidria, o Rio de Janeiro possuia, em

maio de 2018, uma populacdo carcerdria de 51.469 pessoas (Tabela 1).

Tabela 1. Quantitativo de Presos no Estado do Rio de Janeiro

Referéncia - Quantidade de Presos no Sistema Penitencidrio Quantidade
Presos Provisorios 20.456
Regime Fechado 18.220
Regime Semiaberto 12.017
Regime Aberto 723
Medida de Seguranca - Infernacdo 53

Fonte: SIPEN, em 25 de maio de 2018.

Para atender a essa populacdo o Sistema Penitencidrio do Estado do Rio de Janeiro conta com
19 Espacos Educacionais e 04 salas de extensdo dentro das 23 Unidades Prisionais que possui,

oferecendo a Educacdo Bdsica:
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¢ 19 Colégios Estaduais que oferecem o Ensino Fundamental e o Ensino Médio presenciais.
¢ 02 Anexos de Colégios Estaduais do préprio Sistema que oferecem o Ensino Fundamental e o

Ensino Médio presenciais.
Essas Unidades Escolares scdo administradas e mantidas pela Secretaria de Estado de Educacdo do
Rio de Janeiro e tém 3.637 infernos matriculados. Recebem verba estadual e federal para merenda
escolar e verba de manutencdo para pequenos reparos e aquisicdo de material diddtico.
Segundo os dados do Plano Estadual de Educacdo em Prisdo, em aprovacdo pela Assembleia
Legislativa do Rio de Janeiro, hd uma orientac@o que corrobora com o que discutimos nesse texto,
a implicacdo do fazer pedagdgico da escola ao atendimento da unidade escolar. Isto reforca,
no nosso entendimento, que a escola é mais um elemento de domesticacdo e docilizacdo desses
alunos do que um projeto de ressocializacdo para o mundo extramuros.
Vejamos o item 4.1.2 do Plano Estadual:

4.1.2 - Préticas pedagdgicas e atendimento a diversidade

Para atender as especificidades da rotina de uma Unidade Prisional, a Secretaria de Estado

de Educacdo, através da Resolucdo SEEDUC N° 4375 de 18/12/2009, publicada no D.O. de

22/12/2009, criou Matrizes Curriculares para o Ensino Fundamental e Ensino Médio, na Modalidade

EJA, para os Colégios do Sistema Prisional.

As Unidades Escolares da Rede Estadual de Ensino, entre essas as que existem dentro do Sistema

Penitencidrio, deverdo elaborar/revisar seu Projeto Politico Pedagdgico, em conformidade com

as necessidades e caracteristicas da Unidade Escolar e Unidade Prisional, adequando os Projetos

as rotinas das UPs. e respeitando a vivéncia do alunado e suas expectativas.
Reforcamos aqui que, mesmo entendendo que o modo de producdo capitalista traz nas suas
engrenagens contradicoes histdricas, vemos na estrutura da escola a possibilidade de utilizd-la
como instrumento de luta e de emancipacdo humana.
Para tanto, hd a necessidade de ampliar a oferta do nUmero de vagas nessas escolas e pensar
um curriculo que privilegie o mundo extramuros, fundamentado no didlogo e numa perspectiva

histérica de entendimento da luta de classe que é fravada cotidianamente no mundo.

2. O CENARIO, AGORA DESVELADO PELA OTICA DE GENERO
A questdo do aprisionamento, levando-se em consideracdo o género, também aparece presente

no Brasil. Os estabelecimentos masculinos sGio majoritdrios no pais, como podemos ver no grdfico 3.
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Grdfico 3. Destinagdo dos estabelecimentos penais de acordo com o género
Fonte: Levantamento Nacional de Informagées Penitencidrias — INFOPEN, Junho/2016.

J& existe uma preocupacdo real com o aumento da populacdo carcerdria feminina no Brasil. E
preciso um olhar préximo para entender os motivos desse aumento e quais acdes efetivamente
poderdo ser aplicadas no sentido da emancipacdo dessas mulheres.

Talvez isso retrate outros problemas relacionados ao cdrcere feminino: muitas mulheres sdo presas
por crime relacionado ao porte de drogas e diretamente relacionado ao companheiro de vida.

E muito comum a priséo de mulheres por serem “mulas”, nome que se d& no Brasil &s pessoas,
geralmente mulheres, usadas por traficantes para fransportar a droga ilegal por fronteiras policiadas.
Algumas vezes recebem pagamento, mas muitas vezes o fazem ndo porque querem, mas por
serem obrigadas a assumir esse papel sob coacdo.

Em 2018 a Diretoria de Andlises de Politicas de PUblicas da fundacdo Getulio Vargas (Dapp/FGV)
publicou o documento "“"Encarceramento Feminino"2, um estudo bastante completo em relacdo
a populacdo de mulheres encarceradas no Rio de Janeiro, caracterizando-a e estabelecendo
comparacdes com o cendrio do pais.

Segundo o levantamento, 62% das prisdes de mulheres no Brasil estdo relacionadas ao frdfico de
drogas. Segundo o documento citado, no Rio de Janeiro: "*a maioria das mulheres presas ocupavam
funcdes subalternas na cadeia econdmica do comércio de drogas ilicitas, ndo integrando nem a

geréncia do tradfico, nem a posicdo de grandes traficantes” (Dapp/FGV, 2018, p. 7).

2 Fonte: http:
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Assim podemos sintetizar a situacdo prisional de mulheres no Brasil, segundo alguns indicadores de

andlise (Tabela 2).

Tabela 2. Sintese dos indicadores do “INFOPEN Mulheres” / 2017

Indicador Descricao

Natureza da prisdo e tipo de regime. 45% das mulheres ndo haviam sido ainda julgadas e condenadas;
32% eram sentenciadas em regime fechado.

Natureza dos estabelecimentos penais. | 7% sdo destinados ao publico feminino; 16% s&o mistos (destinam-
se a homens e mulheres).

Taxa de ocupacdo.? 156,7%

Faixa etdria. 50% da populacdo prisional feminina é formada por jovens
de até 29 anos (sendo utilizada classificacdo do Estatuto da
Juventude (Lein® 12.852/2013).

Raca, cor ou etnia. 62% da populagcdo composta por mulheres negras.

Escolaridade. 66% da populagdo prisional feminina ndo acessou o ensino
médio, tendo concluido, no mdximo, o ensino fundamental;
15% da populacdo prisional feminina concluiu o ensino médio.

Estado civil. 62% da populacdo da populacdo prisional se declarou solteira;
23% como tendo unido estdvel.

Pessoas com deficiéncia. 1% da populacdo prisional feminina apresenta deficiéncia
intelectual, seguida pela proporcdo de pessoas com deficiéncia
fisica.

NUmero de filhos. 74% das mulheres privadas de liberdade tém filhos e 26% ndo
tém filhos; 20% com 02 filhos; 18% com 01 filho; 17% com 03 filhos.

Tempo da pena. 70% das mulheres privadas de liberdade foi condenada a até,

no mdximo, 8 anos de prisdo (41% de 04 a 08 anos).

Fonte: dos autores.

Os estabelecimentos masculinos e femininos possuem alguns fatores em comum: em ambos nota-
se a presenca do descaso na prisdo. Quase ndo existem atividades que possam ser oferecidas
visando o mundo extramuros. Melo (2013) apontava para a necessidade de pensar no retorno do
egresso do sistema prisional ao convivio social.

Pensar a prisdo no Brasil significa mergulhar na sua histéria e buscar explicacdes ndo somente para
aspetos morais ou sociais, como muitas vezes ouvimos em discursos proferidos com eloquéncia

vigorosa. Pensar a privacdo de liberdade é entender que temos um projeto nacional de Estado

3 Esse percentual significa que, em um espaco destinado a 10 mulheres, encontram-se custodiadas 16 mulheres no sistema
prisional.
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gue coloca d margem grande parcela da populacdo e que existe uma burguesia nacional cujo
projeto passa distante do desenvolvimento Nacional.
Na sua critica d razdo dualista, Chico de Oliveira (2011) sinaliza, co discutir o debate sobre o
subdesenvolvimento no Brasil, que algumas tomadas de decisdes da nossa burguesia ndo visavam
o desenvolvimento pleno do pais.
Parte do debate se debruca sobre a critica que o autor faz co idedrio de organismos como a
Cepal (Comissdo Econédmica para a América Latina) e de tedricos como Carlos Nelson Coutinho,
Luis Jorge Werneck Vianna, Florestan Fernandes e outros por serem:
(...) devedores, na interpretacdo do Brasil, dos cldssicos de 1930, que se esmeram em marcar
a originalidade da colénia, da sociabilidade forjada pela summa da heranca ibérica com as
condicoes da exploracdo colonial fundada no escravismo™.
Como singularidade e ndo elo na cadeia do desenvolvimento, e pela “consciéncia”, o
subdesenvolvimento ndo era, exatamente, uma evolucdo tfruncada, mas uma producdo
da dependéncia pela conjuncdo de lugar na divisdo internacional do frabalho capitalista e
articulacdo dos interesses internos (Oliveira, 2011, p. 127).
Entender o movimento e as articulacdes da burguesia nacional também se torna elemento
fundamental para a compreensdo do aumento vertiginoso da populacdo carcerdria no pais e
da proliferacdo do discurso, muito comum atualmente, de que no Brasil todos tém as mesmas
oportunidades, basta frabalharem e merecerdo boas condicdes vida.
Sorge (1993) observa as condicdes de promocgdo de desigualdades, que chama de formas ocultas
de violéncia, e diz que “[...] uma delas é a existéncia de estruturas sociais e econdmicas que
impedem pessoas e classes sociais de progredir” (pp. 8-9).
Ndo hd, portanto, como pensar a Educacdo na prisdo sem considerar o contexto histérico, social,
politico e econdmico do pais, assim como as condicdes de miserabilidade em que vivem as pessoas
privadas de liberdade no Brasil.
Segundo Adorno e Salla (2007, p. 18), que observam essa questdo sob o enfoque do processo
histérico brasileiro:
Desde a democratizacdo do pais, as politicas penitencidrias estdo imersas numa dinédmica
contraditéria: de um lado, pesam as herancas de arbitrio e violéncia, de gestdo autoritdria, de
invisibilidade dos territérios de encarceramento, de baixos controles sobre a administracdo; de
outro, a vigéncia do estado de direito impondo a necessidade de ajuste de agéncias e agentes
as diretrizes democrdticas. (...).

Mas, segundo Thompson (1980), a penitencidria € um sistema social em operacdo e ndo apenas
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um conjunto de edificacdes, regras e individuos a quem a liberdade é suprimida.

Segundo o autor:
Rejeitados pela sociedade, confinados & forca, obrigados a uma coabitagcdo ndo escolhida,
privados de autonomia, de recursos, de bens e servicos de cardter pessoal, de iniciativa, de
relacdes heterossexuais, de seguranca, separados da familia, submetidos a um regime asfixiante
de regras abstrusas, obtém ndo constante, estabelecer e fazer funcionar um sistema social,

adequado as condicdes artificiais de vida que lhe sdo impostas. (Thompson, 1980, p. 79).

3. CONCEPCOES DE EDUCAGAOQ: ESCOLAS EM PRISAO

Neste ponto desenvolver-se-& uma pequena discussdo sobre a finalidade da educacdo de um
modo geral e, especificamente, da educacdo em prisdes, situando esse debafe no contexto do
Brasil como um pais capitalista de economia periférica, estando, pois, sujeito a todos os tipos de
contradicdes que o citado modo de producdo engendra e reproduz.

Entendemos que cada concecdo de Educacdo traz em si uma leitura da formacdo humana.
Essas visdes podem variar, portanto, das mais democrdticas e inseridas na realidade social, s mais
discriminadoras e carregadas de violéncia explicita e simbdlica.

Assim ocorre também nas escolas em prisdo e nesse caso, em que temos concretamente a
constricdo de direitos e a privacdo da liberdade, é mais dificil pensar em uma formacdo humana
integral, ressocializadora, fortemente vinculada as prdaticas sociais e ao mundo do trabalho, tendo
como foco a sélida formacdo critica, auténoma e cidada.

Do conjunto de questdes que se apresentam nesse contexto ressalta a que se refere aos limites e
possibilidades da escola em ambiente de privacdo de liberdade e seu objetivo de ressocializacdo
de aprisionados.

Por exemplo, segundo os dados derivados de pesquisa empirica (Melo, 2013), a escola ndo se
constituia como elemento principal de ressocializacdo dos presos, ficando em segundo lugar
quando comparada & visita familiar.

A Lei 7210/84 prevé algumas atividades que ajudam na ressocializacdo. Além da atividade escolar
e da visita familiar, hd a visita intima, o banho de sol, a atividade laboral e a atividade religiosa.
Na pesquisa citada houve a constatacdo de que a escola funciona como uma estrutura intima da
penitencidria. A escola em prisdo se vincula muito mais ao mundo intramuros, isto €, & manutencdo
da ordem e estruturas de poder da instituicdo prisional, do que a realidade do mundo de fora

e a formacdo humana em seu sentido mais amplo. O mundo externo foi citado em referéncias
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esporddicas, como quando um preso concordava que a escola pode ajudar na escrita de uma
carta para um familiar. Parecia distante aideia da escola como elemento importante e catalisador
da vida posterior & saida da prisdo.
O aluno, quando chega & escola, vem com uma série de recomendacdes comportamentais,
feitas por colegas e por guardas, que devem ser respeitadas, sob a pena de ndo poder retornar
ao ambiente escolar, o que reforca o cardter de dispositivo de exercicio de poder, confrole e
manutencdo de ordem.
Nessas escolas, mesmo que o aluno esteja matriculado em uma turma, sé saird da galeria para a
escola se o guarda o retirar. Portanto, o bom comportamento é fundamental para que o aluno saia
da galeria e frequente o ambiente escolar.
A prisdo serve de producdo e reproducdo da docilidade de homens e mulheres que se insurgiram
confra o sistema e, por isso, precisam ficar presos. A escola, por seu turno, no escopo da instituicdo
prisional, serve como mais uma engrenagem de domesticacdo de corpos e espiritos, inserindo-os
no que se chama de “enquadramento prisional”.
Tal como dito anteriormente, o Brasil caminha a passos largos para se tornar o segundo pais que
mais aprisiona no mundo. O estado brasileiro, ao ndo inserir grande parte da sua populacdo na
economia, deixando-a d margem da vida produtiva e do mercado de trabalho, como exército
industrial de reserva do capital, reafirma seu caminho histérico tfrilhado no sentido de aprisionar
mais € mais.
Infelizmente, o discurso oficial de hoje, no Brasil, estd infimamente vinculado a perspetiva de criacdo
de novas prisdes e ao aprisionamento em massa, sem discutir questdoes diretamente relacionadas
aos motivos de aprisionarmos tanto e cada vez mais.
Todo esse conjunto de fatores leva as escolas que funcionam no ambiente de privacdo de
liberdade & agudizacdo e reafirmacdo da histérica politica de exclusdo desse grupo de individuos.
Assim, pensar na educacdo em escolas prisionais significa debrucar-se sobre uma exclusdo histérica
de boa parte da populacdo brasileira que viu o nascimento da republica, ou seja, da res publica
fundada sem a inclusdo de negros, mulatos, e pobres que nunca fiveram direito a quase nada e
que se perpetua, d medida que o capital oferece novas faces de exclusdo.
Andlisando a realidade percebida nessas escolas a sensacdo é de que pouco ou quase nada se
pode fazer no sentido de alternativas para a educacdo ofertada em tal ambiente. Mézdaros (2008)
elucida de maneira especial a realidade do mundo do capital. Diz o autor:

Poucos negariam hoje que os processos educacionais € 0s processos sociais mais abrangentes

de reproducdo estdo infimamente ligados. Consequentemente, uma reformulacdo significativa
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da educacdo é inconcebivel sem a correspondente transformacdo do quadro social no qual as
praticas educacionais da sociedade devem cumprir as suas vitais e historicamente importantes
funcdes de mudanca (p. 25).
Seguindo asualinha de pensamento, o autor caminha no sentido de propor mudancasradicais e, s6
assim, caminharmos na rutura estrutural que poderia servir de ascensdo desse grupo marginalizado.
Prossegue em suas consideracoes:
Limitar uma mudanca educacional radical as margens corretivas interesseiras do capital significa
abandonar de uma sé vez, conscientemente ou ndo, o objetivo de uma transformacdo social
qualitativa. Do mesmo modo, contudo, procurar margens de reforma sistémica na prépria estrutura
do capital & uma contradicd@o em termos. E por isso que é necessdrio romper com a légica do
capital se quisermos contemplar a criacdo de uma alternativa educacional significativamente
diferente. (Mézaros, 2008, p. 27).
Ndo obstante, e tendo sempre como norte uma educacdo mais democrdtica, ndo podemos
deixar de lado a possibilidade de escolas que funcionam em ambiente de privacdo de liberdade
serem o fio condutor para a ressocializacdo extramuros da prisGo.
Embora tendo a clareza de que a luta de classe é inerente ao sistema capitalista, e que esse
sistema é perverso e contraditério, aportamos o nosso barco num porto onde estdo educadores
que, mesmo atentos a estrutura do capital e de suas confracdes, acreditam que € possivel a sua
superacdo. Frigotto (2010) nos ajuda pensar sobre essa dtica. Diz o autor:
Em suma, buscaremos defender a ideia de que a separacdo entre infraestrutura e superestrutura
é um exercicio de exposicdo, e por isso, partimos da suposicdo de a escola, adinda que
contraditoriamente, por mediacdes de natureza diversa, insere-se no movimento geral do
capital e, nesse sentido, a escola se articula com os interesses capitalistas. Entretanto, a escola,
ao explorar igualmente as contradicdes inerentes & sociedade capitalista, & ou pode ser, um
insfrumento de mediacdo na negacdo destas relacdes sociais de producdo. Mais que isso,
pode ser um instrumento eficaz na formulacdo das condicdes concretas da superacdo destas
relacoes sociais que determinam uma separacdo entre o capital e trabalho, trabalho manual
e infelectual, mundo da escola e mundo do trabalho. Isto nos indica, entdo, que a escola que
ndo é por natureza capitalista no interior desse modo de producdo tende a ser articulada com
intferesses do capital, mas exatamente por ndo ser inerente organiza desse modo de producdo,
pode articular-se com outros interesses antagdnicos ao capital. Nisto se expressa o cardter
diferenciado da prdtica educativa escolar em relacdo a prdtica fundamental de producdo

social da existéncia e sua especificidade mediadora (p. 35).
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Em face do que o autor expde, pensamos que, mesmo articulada aos interesses capitalistas, a
escola em ambiente de privacdo de liberdade pode servir justamente como esse insfrumento de
mediacdo e negociacdo, com grande potencial de promover a superacdo de relacoes sociais
adoecidas e suas opressdes, em especial as étnicas e de género, tdo presentes no geral da
sociedade brasileira.
E um desafio, porém precisa ser encarado, quem sabe & luz do que diz Augusto dos Anjos, um
“poeta maldito”, em um poema de 1912 sobre a esperanca:

A Esperanga ndo murcha, ela ndo se cansa.

Também como ela ndo sucumbe a crenca.

Vao-se sonhos nas asas da descrenca,

Voltam sonhos nas asas da Esperanca.

4. A INSERCAO DA MEDIACAO TECNOLOGICA NO CONTEXTO DA EDUCACAO
EM PRISAO

Com o cendrio que procurdmos descrever até agora e as dimensdes agigantadas da populacdo
prisional no Brasil, a insercdo da mediacdo tecnolégica na educacdo em prisdo se apresenta
como uma sdélida possibilidade de aprimoramento da qualidade educacional da mesma.
Definimos genericamente o termo mediacdo como o processo dindmico, regido por ferramentas e
signos, que aumenta o potencial de agcdo utilizando as mesmas. Como dizia Vygotsky (1981):
(...) ao ser incluida no processo do comportamento, a ferramenta psicoldgica altera todo o
fluxo e a estrutura das funcdes mentais. Ela faz isso determinando a estrutura de um novo ato
instrumental, exatamente como uma ferramenta técnica altera o processo de uma adaptacdo
natural ao determinar a forma das operacdes de frabalho. (1989, p. 137).
Na formacdo do homem, portanto, a palavra mediacdo ganha significados especificos. O
conhecimento ndo é algo palpdvel, um objeto que as pessoas “pegam” e do qual assumem a
posse. E necessdrio um envolvimento profundo de quem aprende, construindo o conhecimento
em etapas.
A mediacdo consiste na facilitacdo desse envolvimento e dessa construcdo, permitindo a quem
aprende interagir ativamente com o conteUdo que se deseja transmitir, assimilando-o e propiciando
a aprendizagem significativa.
Segundo Belloni (2009, p. 54):
A educacdo é e sempre foi um processo que utiliza a mediacdo de algum tipo de meio de

comunicacdo como complemento ou apoio & acdo do professor em sua interacdo pessoal e
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direta com os estudantes. A sala de aula pode ser considerada uma “tecnologia” da mesma
forma que o quadro negro, o giz, o livro e outros materiais sdo ferramentas (“tecnologias”)
pedagdgicas que realizam a mediacdo entre o conhecimento e o aprendente.
O qgue ocorreu foi que, com o desenvolvimento acelerado das fecnologias de informacdo e
comunicacdo, passamos a ter nas maos uma infinidade de novos instrumentos de mediacdo para
facilitar a aprendizagem.
Antes utilizGvamos cartazes, objetos, desenhos, frases escritas no quadro de giz. Hoje temos &
disposicdo variados recursos como lousas interativas, simulacdes, games, blogs educativos, redes
sociais e celulares.
A tecnologia como ferramenta de mediacdo possibilita superar algumas barreiras, como ajudar no
desenvolvimento do raciocinio, melhorar a memoaria e a atencdo. No caso das pessoas privadas
de liberdade, permite-lnes acessar um grande espaco virtual de conhecimento, constituido por
ambiente virtual de ensino e aprendizagem (AVEA) onde é possivel acessar o conhecimento
acumulado por geracdes, construirideias de forma colaborativa, ampliar as capacidades, descobrir
itinerdrios de formacdo antes impossiveis, com uma abrangéncia jamais imagindvel tempos atrds.
Afinal, vivemos a “era da informacdo” que, no dizer de Manuel Castells:
(...) a era da informacdo é nossa era. E um periodo histérico caracterizado por uma revolucé@o
tecnoldgica centrada nas tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo, concomitante,
mas ndo causadora, com a emergéncia de uma estrutura social em rede, em todos os dmbitos
da atividade humana, e com a interdependéncia global desta atfividade. E um processo de
fransformacdo multidimensional que é o mesmo tempo includente e excludente em funcdo dos
valores e interesses dominantes em cada processo, em cada pais e em cada organizacdo social
(2006, p. 225).
Ao dedicar-se ao estudo da utilizacdo das TIC na Educacdo no Brasil a Organizacdo das Nacoes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) menciona trés pontos essenciais para a
melhor utilizacdo das mesmas, promovendo a exceléncia em Educacdo e focalizando a meta de
“"educacdo para todos e ao longo da vida”:
Primeiro: as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) sdo apenas uma parte de um
continuo desenvolvimento de tecnologias, a comecar pelo giz e os livros, todos podendo apoiar e
enriquecer a aprendizagem.
Segundo: as TIC, como gualquer ferramenta, devem ser usadas e adaptadas para servir a fins
educacionais.

Terceiro: vdrias questdes éticas e legais, como as vinculadas ¢ propriedade do conhecimento, ao
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crescente tfratamento da educacdo como uma mercadoria, 4 globalizacdo da educacdo face a
diversidade cultural, interferem no amplo uso das TIC na educacdo.

Enganam-se os que pensam que a insercdo crescente das fecnologias na educacdo se opde a
uma pratica educacional humanista. Essas realidades séo complementares, deslocando o foco do
processo de ensinar para caminhos que levam ao processo continuo de aprender a aprender, e,
sobretudo, d valorizacdo do humano nesse atual contexto de mudancas que vivemos.

Segundo Pierre Lévy, “"Ndo se trata, portanto, de avaliar seus impactos, mas de situar as
irreversibilidades as quais um de seus usos nos levaria, de formular projetos que explorariam as
virtualidades que ela transporta e de decidir o que fazer dela” (Lévy, 1999, p. 26).

A mediacdo tecnolégica pode, também, permitir a elaboracdo de objetos de aprendizagem
adequados d educacdo em prisdo.

Essa questdo € muito séria, pois ndo existem recursos bibliogrdficos, metodologias pedagdgicas
e materiais diddticos especificamente produzidos para a populacdo em prisdo, que tem
caracteristicas e demandas muito proprias.

Tal producdo ndo tem o apelo comercial e a possibilidade do faturamento financeiro para atrair
o mercado editorial especifico da drea, levando & utilizacdo, nas escolas em prisdo, do material
concebido para a Educacdo de Jovens e Adultos do sistema puUblico de ensino. Da mesma forma,
é necessdria a adequacdo dos critérios de avaliacdo da aprendizagem.

Podemos até mesmo utilizar a expressdo “adaptacdes curriculares”, muito utilizada na Educacdo
para pessoas com necessidades especiais, conjunto de possibilidades educacionais para atuar
frente as especificidades de aprendizagem dos alunos.

Consideramos, ainda, que a utilizacdo da mediacdo tecnoldgica pode ter forte impacto em outra
drea extremamente importante: a formacdo de professores para atuarem na realidade das escolas
em prisdes.

Finalmente, a mediacdo das tecnologias propicia a aprendizagem de forma independente,
através da auto instrucionalidade.

Na educacdo mediada por dispositivos tecnoldégicos chamamos de conteUdos auto instrucionais
aqgueles que o aluno aprende totalmente a disténcia, sem o apoio do professor. Nesse caso, os
elementos de mediacdo sdo as proprias ferramentas do ambiente virtual de ensino e aprendizagem.
Esta forma permite a interagcdo auténoma dos alunos com os conteudos através de um desenho
pedagodgico que lhes permite construir o seu conhecimento no ritmo e no estilo que for mais
adequado. Para isso o material diddtico € produzido com linguagem interativa e estd direcionado

a reflexdo acerca das relacdes entre teoria e prdatica na realidade dos alunos.
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Sdo especialmente elaborados, portanto, para atender ds necessidades de quem estuda sozinho
com uma linguagem especifica para motivar a aprendizagem individualizada, situacdo bastante

compativel com as escolas em prisdo.

CONSIDERACOES FINAIS... UMA PROPOSTA DE ACAO...

Finalizando esse texto, sinalizamos para o Plano Estadual de Educacdo em Prisdo (2018) que, ao
abordar as metas e estratégias da Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro (Seeduc),
a partir do qual podemos arquitetar trés acdes: “(...) a consolidacdo da politica de educacdo
em prisdes por meio da implementacdo de curriculo, matriz curricular, elaboracdo de material
diddtico e metodologia especifica em consonéncia com as especificidades de sujeitos privados
de liberdade, garantindo assim a qualidade social que esse direito exige”.

Assim, nota-se que hd preocupacdo na elaboracdo de material diddtico especifico para essa
populacdo. Porém, ao observarmos o grande nUmero de pessods presas e que ndo estdo
matriculadas em escola da educacdo bdsica, e cruzando essas informacdes, percebemos que
estamos diante de um desafio enorme.

E necessdria a elaboracdo de material didatico que contemple conteddos significativos e que
sirvam para a reinsercdo na sociedade de homens e mulheres presas. Porém, essa confecdo deve
ser pensada com todos os agentes envolvidos no processo de ressocializacdo como guardas
penitencidrios, professores, psicdlogos, assistentes sociais, médicos, enfermeiros, por exemplo.
Outra preocupacdo deve ser a escala a ser atingida nesse tfrabalho. A elaboracdo desse material
deve recair sobre o nUmero de pessoas a serem sensibilizadas e abrangidas. Portanto, a mediacdo
pedagdgica das Tecnologias de Informacdo e comunicacdo deve contemplar a educacdo
permanente e significativa ao longo da vida (lifelong learning), apresentar conteddos vivos,
significativos, contextualizado e granularizados de forma adequada aos alunos das escolas em
prisGo e que possibilitem a reflexdo constante daqueles que, por ora, enconfram-se privados de
suas liberdades, mas que, em determinado momento, voltardo ao convivio social. Nesse momento,

€ importante que retornem conscientes de suas responsabilidades como cidaddos.
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